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[bookmark: _Toc343810446]Введение
Развитие лексической стороны речи, работа над словом как исходной единицей языка – занимает одно из самых важных мест в общей системе работы по развитию речи. Работа над словом – это, прежде всего, работа по осмыслению его значения. Слово расширяет для ребенка рамки окружающего мира, позволяет выйти за пределы конкретной ситуации.
Ф.А. Сохин отмечал, что «в младшем дошкольном возрасте закладываются основы будущей речи, будущего общения с помощью осмысленно произносимых и понимаемых слов» [24, с.64]. Речевое развитие происходит в процессе предметной, познавательной деятельности, игры, общения.
Овладение словом перестраивает все основные психические процессы ребенка: создает новые формы восприятия, внимания, памяти, воображения, мышления. Процессам восприятия слово придает обобщенный характер; внимание при направляющем участии слова становится активным; процессы памяти превращаются в акты произвольного запоминании.
Одна из важнейших особенностей психологического развития детей четвертого года жизни — увеличение доли произвольных, преднамеренно выполняемых ребенком действий. Преднамеренность всегда связана с элементарным осознанием выполняемого действия. Это имеет большое значение в развитии речи. В этом возрасте резко возрастает любознательность детей, которую важно использовать для воспитания интереса к языку, к языковым и речевым явлениям, для формирования начатков контроля и самоконтроля за речью.
Появлению слова в активном словарном запасе предшествует его адекватное понимание и устойчивое предметное соотнесение в реальной действительности. Каждое новое слово должно быть понятно ребенку, опираться на конкретную ситуацию. Создать такую речепорождающую ситуацию достаточно трудно; для этого требуется терпение, изобретательность и постоянный поиск новых игр и приемов, активизирующих речь детей.
Большое значение в развитии младшего дошкольника имеет непосредственная образовательная деятельность. Но проблема развития  лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности в настоящее время является недостаточно изученной.
Таким образом, проблема развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности, является актуальной.
Цель исследования: изучить развитие лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности.
Гипотеза исследования: разные виды непосредственной образовательной деятельности являются эффективным средством развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста.
Для достижения цели исследования и проверки гипотезы были поставлены следующие задачи:
1. Провести теоретический обзор литературы по проблеме исследования.
2. Подобрать диагностический инструментарий, позволяющий оценить развитие лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста.
3. Разработать программу разных видов непосредственной образовательной деятельности для развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста.
4. Провести эмпирическое исследование развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности.
5. Обобщить и проанализировать результаты исследования.
Объект исследования: лексическая сторона речи детей младшего дошкольного возраста.
Предмет исследования: развитие лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности.
База исследования: МДОУ № 315 города Челябинска.
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Термин лексика (от греческого lexikos - словесный, словарный) служит для обозначения словарного состава языка [14, с. 64]. Чтобы начать говорить, необходимо овладеть языком как устройством, обеспечивающим восприятие и порождение речи. С точки зрения своей организации язык представляет собой совокупность языковых единиц разного ранга (звуков, морфем, слов, предложений), а также правил их конструирования и употребления.
С.Н. Цейтлин отмечает, что «… не подлежит сомнению, что овладеть языком - это значит усвоить не только элементы языковых единиц, но также правила их создания и употребления. А чтобы познать эти правила, нужно все время совершать бессознательную (а иногда и в какой-то степени сознательную) работу по анализу, систематизации языковых фактов» [38, с. 99]. Получается, что ребенок в какой-то степени должен быть уподоблен лингвисту, перед которым стоит подобная задача. Только лингвист должен уметь сформулировать результаты работы с использованием имеющегося в его распоряжении понятийного аппарата. Об этом писал, в частности, академик Л.В.Щерба: «...Работа каждого неофита данного коллектива, усваивающего себе язык этого коллектива, т.е. строящего у себя речевую систему на основании языкового материала этого коллектива (ибо никаких других источников у него не имеется), совершенно тождественна работе ученого исследователя, выводящего из такого же языкового материала данного коллектива его языковую систему, только одна протекает бессознательно, другая - сознательно» [38, с. 135]. Ребенок поставлен перед необходимостью добывать язык из речи, другого пути овладения языком просто не существует.
Развитие лексики в онтогенезе обусловлено развитием представлений ребенка об окружающей действительности. По мере того как ребенок знакомится с новыми предметами, явлениями, признаками предметов и действий, обогащается его словарь. Освоение окружающего мира ребенком происходит в процессе неречевой и речевой деятельности при непосредственном взаимодействии с реальными объектами и явлениями, а также через общение со взрослыми.
С.Н. Цейтлин подчеркивает, что «…каждый ребенок постигает родной язык своим собственным путем. Различия определяются объективными факторами. К основным относятся факторы биологические. Многое в речевых способностях зависит от времени созревания у детей отдельных отделов мозга, ответственных за функции усвоения и порождения речи….Огромную роль в усвоении речи играет так называемый тип функциональной межполушарной асимметрии мозга, а именно предпочтение правой или левой руки, правого или левого глаза, уха» [38, с. 102]. Автор отмечает также, что в усвоении языка существенно различаются мальчики и девочки, что связано с различиями в строении мозга и функциях его отделов. У мальчиков лучше выражена межполушарная асимметрия мозга и она более динамична. Из-за этого их тактика постижения речи принципиально отличается от тактики девочек. Появляются также исследования, посвященные механизмам усвоения языка детьми-левшами. До сих пор все имеющиеся данные в области речевого онтогенеза были, в сущности, ориентированы исключительно на правшей из-за большей их распространенности. Левши придерживаются преимущественно холистического, гештальтного способа овладения языком, т. е. усваивают комбинации словесных знаков, не раскладывая их первоначально на составляющие. Эти особенности отмечаются при постижении звуковой основы языка (для левшей характерно слоговое усвоение слов), а также синтаксиса (они усваивают синтаксические структуры как некие монолиты, не выделяя в них составляющих).
С.Н. Цейтлин отмечает, что на овладение ребенком родным языком влияет и речевая среда, определяющая объем и характер того, что называется инпутом [38, с. 103]. Под инпутом понимают обычно всю в совокупности речевую продукцию взрослых, которую воспринимает или может воспринимать (отнюдь не все ему доступно) ребенок. В связи с этим развитие лексики во многом определяется и социальной средой, в которой воспитывается ребенок. Возрастные нормы словарного запаса детей одного и того же возраста значительно колеблются в зависимости от социально-культурного уровня семьи, так как словарь усваивается ребенком в процессе общения. Обогащение жизненного опыта ребенка, усложнение его деятельности и развитие общения с окружающими людьми приводят к постепенному количественному росту словаря. Первоначальной функцией речи ребенка является установление контакта с окружающим миром, функция сообщения. Деятельность ребенка раннего возраста осуществляется совместно со взрослым, и в связи с этим общение носит ситуативный характер. С помощью речи, слов ребенок обозначает лишь то, что доступно его пониманию. В связи с этим в словаре ребенка рано появляются слова конкретного значения, позднее - слова обобщающего характера.
Таким образом, в психологической и психолингвистической литературе подчеркивается, что предпосылки развития речи определяются двумя процессами. Одним из этих процессов является неречевая предметная деятельность самого ребенка, т. е. расширение связей с окружающим миром через конкретное, чувственное восприятие мира.
Лексическая сторона речи развивается в процессе онтогенеза.
Лексика ребенка формируется постепенно в ходе речевого общения окружающих с ребенком и знакомства с окружающим миром.
О.Е. Громова, обобщая данные изучения речевого и психомоторного развития детей от 0 до 5 лет, свидетельствует [4]:
0 -1,5 месяца жизни - период интенсивного интонационного обогащения крика, что совпадает с развитием динамических изменений тонуса мышц тела.
1,5- 2,5 месяца жизни - специфические голосовые реакции в виде гуления, что совпадало с началом удержания головы вертикально.
На 5-м месяце жизни появлялись лепетные звуки одновременно с формированием функции сидения.
В возрасте 7 месяцев наблюдались также явления, когда дети в течение 2-4 минут повторяли один и тот же открытый слог.
К концу 12 -го месяца - началу 2- го года жизни у большинства детей появились первые слова, в это же время они обучились ходить, у них начинала развиваться манипулятивная деятельность рук. У 20% детей первые слова появились в возрасте 8-9 месяцев.
16-20 месяцев жизни - словарь пополнялся особенно эффективно.
18 - 22 месяца жизни - у большинства обследованных детей формировалась элементарная фразовая речь.
Таковы временные рамки появления речи ребенка. В литературе же отмечаются значительные расхождения в отношении объема словаря и его прироста, так как существуют индивидуальные особенности развития словаря у детей в зависимости от условий жизни и воспитания.
По данным С.Н. Цейтлин рост словаря характеризуется следующими количественными особенностями: в год ребенок произносит в среднем 3 слова, в 1 г. 3 мес. - 19 слов, в 1 г. 6 мес. - 22 слова, в 1 г. 9 мес. - 118 слов [38, с. 108]. Словарь ребенка представлен в двух аспектах: пассивный словарь (импрессивная лексика) и активный словарь (экспрессивная лексика).
По данным А. Н. Гвоздева  [6], в словаре четырехлетнего ребенка наблюдается 50,2 % существительных, 27,4% глаголов, 11,8% прилагательных, 5,8 % наречий, 1,9 % числительных, 1,2 % союзов, 0,9 % предлогов, что совпадает с данными С.Н. Цейтлин, которая проанализировала состав лексикона ребенка полутора-двух лет и выяснила, что в нем преобладают существительные, на втором месте глаголы, а прилагательных ничтожно мало. Ребенку важнее выделять предметы и обозначать действия, с ними связанные, чем указывать на качества этих предметов. В первичной картине мира, которую отражает речь ребенка, присутствуют в первую очередь предметы и действия, что и создает предпосылки для формирования в дальнейшем категорий существительного и глагола. Все прочие части речи (прилагательные, наречия, числительные и т. п.) формируются на базе указанных категорий и в тесной связи с ними.
Л. В. Лопатина исследовала особенности словарного запаса детей старшего дошкольного возраста. Автор отмечает, что у детей наиболее употребительны имена существительные, обозначающие конкретные предметы (43 %) и людей, глаголы, обозначающие движения, конкретные действия (23,3 %).
Е.Ф. Архипова характеризует качественный состав словарного запаса в дошкольный период:
4-й год жизни - словарь пополняется названиями действий и предметов, с которыми дети сталкиваются в быту: части тела у животных и человека, предметы обихода, некоторые цвета, формы, физические качества, свойства действий. Появляется способность обозначать определенным словом группу предметов. Дети знают определенные материалы, их качества и свойства, умеют обозначать ориентиры во времени и пространстве.
5-й год жизни - активное использование названий предметов, входящих в тематические циклы: продукты питания, предметы обихода, овощи, фрукты, различные материалы.
6-й год жизни - дифференцированные по степени выраженности качества и свойства, расширяются знания, формируются видовые и родовые понятия.
7-й год жизни - подбор антонимов и синонимов к словосочетаниям, усвоение многозначности слов, самостоятельное образование сложных слов, подбор, родственных слов.
Таким образом, по мере развития психических процессов (мышления, восприятия, представлений, памяти), расширения контактов с окружающим миром, обогащения сенсорного опыта ребенка, качественного изменения его деятельности формируется и словарь ребенка в количественном и качественном аспектах. Развитие слова у ребенка, отмечает Р.И. Лалаева [12, с.16], происходит как в направлении предметной соотнесенности слова, так и в направлении развития значения. 
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Проблемы и задачи развития речи детей дошкольного возраста были актуальны всегда. Во все времена развитию речи детей уделялось большое внимание. Значение речи  в становлении личности ребёнка настолько велико, что задачи по её формированию занимают особое место в воспитании.  
Слово вводит ребёнка в мир людей, помогает понять его и освоиться в нём, помогает осознать себя как индивидуальность и стать активным участником в жизни общества. Слово является основным средством коммуникации и формой самовыражения малыша. Оно служит средством регуляции его поведения. С помощью слова ребёнок познаёт природное и предметное окружение.
Дошкольники очень восприимчивы к слову, все быстро запоминают и воспроизводят: у них активно «работает» непроизвольная память, т.е. они запоминают все буквально, даже не желая того. Образная, богатая синонимами, эпитетами и описанная речь у детей младшего дошкольного возраста – явление крайне редкое. А между тем овладение речью в возрасте 3-4 лет имеет ключевое значение: именно этот период наиболее сенситивен к ее усвоению [2].
В дошкольном возрасте ребенок должен овладеть таким словарем, который позволил бы ему общаться со сверстниками и взрослыми, успешно обучаться в школе, понимать литературу, телевизионные и радиопередачи, поэтому дошкольная педагогика рассматривает развитие словаря у детей как одну из важных задач развития речи.
Словарь – это лексический состав речи, которым пользуется человек. Словарь делят на активный и пассивный. Объем активного словаря у любого человека меньше объема пассивного.
Развитие словарного запаса при нормальном развитии ребёнка приводится в таблице 1.

Таблица 1
Количественный рост словарного запаса по Штерну
	От 1 до 1,5 лет
	В 2 года
	В 3 года
	В 4 года
	В 5 лет

	100 слов
	300-400 слов
	1000-1100 слов
	1600 слов
	2200 слов


          
Из данных таблицы видно, что у детей дошкольного возраста развитие словарного запаса происходит особенно быстро, как ни в каком другом возрасте.
Особенность словаря дошкольника — это значительно меньший его объем по сравнению со словарем взрослого, так как объем накопленных сведений об окружающем значительно уступает объему знаний взрослого человека [4].
Для развития словарного запаса важно постоянное общение взрослых с ребенком [7]. Объем и качество (точность, образность) словаря дошкольника зависят от того, насколько полноценным является его общение. Поэтому родителям необходимо знакомить ребенка с новыми предметами, явлениями, их названиями. Важно беседовать с дошкольником, задавать вопросы, создавать ситуации, в которых раскроются вероятные недочеты понимания и употребления слов ребенком. Активный образ жизни семьи предоставляет благодатный материал для расширения словаря: экскурсии в театр, цирк, зоопарк и др.
По мере развития речи и мышления постепенно пополняющийся словарь систематизируется, упорядочивается, складываясь в семантические поля или образования слов, объединенных по смыслу.
Р.И Лалаевой выделены следующие направления развития словаря [12]:
· Расширение объема словаря
· Уточнение значения слова
· Развитие структуры значения слова
· Формирование семантических полей и лексической системности
· Расширение связей между словами в лексиконе.
Таким образом, в младшем дошкольном возрасте активно развивается лексическая сторона речи.


[bookmark: _Toc343810451]1.3 Разные виды непосредственной образовательной деятельности детей младшего дошкольного возраста в развитии лексики младших дошкольников
Детский лексикон при всех индивидуальных различиях между детьми содержит стандартный набор понятий, которые можно условно разделить на несколько основных словарных групп (наименование окружающих ребенка людей, звукоподражания, названия птиц и животных, игрушек, продуктов питания и т.п.).      
Во всех этих видах занятий развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности, которая осуществляется в непосредственной образовательной деятельности [15]. 
Отсюда вытекают общие требования к организации и методике проведения занятий по развитию лексики [24]:
1.	Единство развития словаря с развитием познавательных процессов (восприятия, представления, мышления).
2.	Целенаправленная организация речевой и познавательной активности детей в процессе занятия.
3.	Наличие наглядности как основы для организации речевой и познавательной активности.
4.	Единство реализации всех задач словарной работы на каждом занятии.
Усвоение лексической системы родного языка происходит постепенно, так как не все дети одинаково успешно овладевают семантическими единица ми и отношениями. Детям необходимо показать, что каждый предмет, его свойства и действия имеют названия. Для этого надо научить их различать предметы по существенным признакам, правильно называть их, видеть особенности предметов, выделять характерные признаки, а также действия, связанные с движениями игрушек, животных, их состоянием, возможные действия человека. От называния видимых и ярких признаков (цвета, формы, вели чины) нужно переходить к перечислению внутренних качеств предмета, к его характеристике.
При назывании действий объекта (предмета) или действий с ним дети учатся видеть начало, середину и конец действия. Для этого проводится игра с картинками, изображающими последовательные действия.
Лексические упражнения важны не только для развития словаря, но и для отработки навыков владения словом при построении самого простого высказывания [31]. Ребенка необходимо знакомить с разными значениями одного и того же слова, чтобы обеспечить семантически адекватное его использование, формирование обобщенного представления о слове. Развитое у ребенка умение употреблять слова и словосочетания сообразно контексту, речевой ситуации создает предпосылки для свободного и гибкого обращения с языковыми средствами при построении высказывания.
Значительное место в непосредственной образовательной деятельности в ДОУ и в развитии лексики отводится элементам наглядности (игрушки, картины), а также речи воспитателя как одному из источников обогащения словарного запаса детей [32].
Для постепенного овладения обобщающими понятиями на занятиях подбираются предметы одной родовой категории (игрушки, посуда, одежда).
Формирование словаря в первую очередь происходит в таком виде образовательной деятельности, как специальные занятия. На них, а также при руководстве другой речевой деятельностью детей воспитатель оперирует специфичными приемами обучения. Приемы словарном    работы   должны  помочь работы детям выделить нужное слово в речи воспитателя, понять его значение, твердо запомнить, а также содействовать употреблению этого слова в их речи. Поэтому в одном и том же методе используется одновременно несколько приемов, ряд из них при этом будет ведущим, основным.
Называние (или образец произношения) нового или трудного слова — активный прием обогащения словаря детей. Педагог должен так произнести намеченное слово, чтобы дети обратили на него внимание, восприняли его без искажений [34]. Это достигается подчеркнуто четкой дикцией, иногда даже несколько утрированной артикуляцией, чтобы ребенок уловил звуковой состав слова. Слоговое произношение нарушает нормы литературного произношения, оно не свойственно устной речи. Произносить слово нужно медленно, но орфоэпически правильно.
Можно привлечь внимание детей к нужному слову логическим ударением, интонированием, сменой силы голоса, паузой перед словом, а также прямыми словесными указаниями: «Послушайте еще раз это трудное  слово» и т. д.
Называние часто сопровождается показом объекта [3]. «По смотрите, внутри плиты большая духовка»,— говорит воспитатель, открывая дверцу духовки и показывая жестом. Иногда называние нужно сопровождать толкованием (про странным толкованием, заменой знакомым словом или сопоставлением со знакомым синонимом, сравнением со знакомым антонимом), например: «Аквариум — стеклянный ящик, в нем живут рыбки, через стекло нам их хорошо видно».
Очень часто используют включение слова в предложение, показ его сочетаний с другими словами. Например, при рассматривании трамвая воспитатель говорит: «В задние двери трамвая пассажиры входят» и т. д. Для запоминания можно применять повторение слова самим воспитателем неоднократно в течение занятия, отдельными детьми с места, а также повторение хором. Хоровое повторение усиливает речевую активность детей, способствует выделению в их создании нужного слова.
В некоторых случаях интерес к слову можно усилить объяснением происхождения (этимологии) слова. Этот прием наиболее целесообразно применять в старших группах для углубления понимания слова, развития любознательности, чутья к языку (Ребята, почему так говорят: грузовой автомобиль, грузовик?). Иногда это допустимо и в младших группах. Воспитатель должен поощрять вопросы детей о происхождении слов.
Для активизации словаря хорош такой прием, как вопрос. Дошкольникам нужно задавать не только прямые вопросы, но и подсказывающие (Справа или слева матрешка?).
Для словарной работы можно применять как прием некоторые упражнения или дидактические игры, которые тоже относятся к непосредственной образовательной деятельности в ДОУ. По ходу отдельных занятий по ознакомлению с окружающим можно использовать кратковременные (1—3 мин) упражнения в подборе слова, например: «Кто больше увидит и назовет?», «Выдели и назови части в целом», «Кто больше назовет предметов круглой (овальной, прямоугольной) формы?», словесные игры на классификацию предметов и др. Эти приемы, а также загадки, сравнение предметов (по зрительному восприятию и по памяти) целесообразнее применять в старших группах.
 Важное место в педагогическом процессе активизации  словаря детей в процессе непосредственной образовательной деятельности отводится сказке [22]. Она становится одним из основных средств нравственного воспитания, имеет терапевтический аспект, так как ее образы обращены к самой душе ребенка. Велико значение сказки и в развитии детской фантазии, способности к воображению, в обогащении речи ребенка, в развитии его эмоциональной жизни, в помощи преодолеть трудности которые свойственны развитию личности. Ведь все, что дети слышат от взрослых, прежде всего они связывают со своей жизнью. Каждая сказка дает возможность побывать в своей фантазии кем угодно, и принцем, и злым драконом, и волшебником и феей, и бедной падчерицей и т.д., что в свою очередь взращивает в душе ребенка силы добра, справедливости, благородства и любви.  
Сказка рассказывается детям ежедневно. У нее есть свое определенное время  в ритме дня,  место и  ритуал повествования. Такие элементы языка как звук, образность, ритм, мелодия являются теми средствами, что непосредственно и эмоционально связывают ребенка с миром народной культуры.
Существует ряд методических требований к рассказчику. Например, важно, чтобы сказка рассказывалась устно, а не читалась по книге. Важно сохранение народного текста, а не рассказывание сказок вольным образом. Важен процесс организации слушания, при котором идет концентрация слуха ребенка на речи рассказчика. Воспитатель должен владеть выразительной грамотной речью, так как дети, после или во время прослушивания сказки, произносят отдельные звуки и слова, ориентируясь  на то, что было услышано. Большой смысл заключается в особой спокойно – распевной манере сказителя, в ясном, четком звучании слова. Этим создаются максимально благоприятные возможности для древней мудрости, хранящейся в сказах, так как личность самого рассказчика отступает на второй план.
Сказка с детьми не анализируется, воспитатель не  комментирует ее сюжет, не анализирует его, не просит детей запоминать или специально пересказывать сказку. Вместе с тем, дети могут использовать сказочные сюжеты в своих играх. Перевоплощаясь в разных героев, они еще раз переживают смысл сказки. Благодаря неоднократному повторению, тексты сказок запоминаются детьми почти дословно.
Слушая сказку, дети внутренне рисуют себе картины, образы, что способствует развитию фантазии [16]. Вместе с тем, время от времени жизнь этих внутренних образов должна обогащаться за счет  образов внешних. Именно эту важную функцию выполняет в детском саду кукольный театр.
Содержательной основой кукольного спектакля, показываемого воспитателями детям, обычно является народная сказка, и кукольный театр оказывается своеобразной формой ее преподнесения. Дети при этом переживают сказочные образы несколько иначе, чем при обычном ежедневном прослушивании сказки.
Показывает кукольный спектакль  воспитатель. При этом требуется значительная подготовительная работа, в частности для разработки сцены, на которой будет разворачиваться сказочное действие. Как правило, сцена организуется на одном – двух столах, а основным материалом для создания ландшафта, на котором будет разворачиваться сказка, выступают ткани разных цветов и разнообразный природный материал.
Большое внимание должно быть уделено куклам, персонажам спектакля, выразительности их образов. Важным условием при создании театральной куклы является ее прообразность, избегание внешней детальной проработанности, но, вместе с тем, хорошая продуманность внутреннего персонажа. Аналогичное требование предъявляется и к театральному ландшафту. Его простота и выразительность, а также характерная цветовая гамма, понятные ребенку, будят его воображение, позволяют неосознанно проникать в моральную суть сказки. Прообразные куклы оставляют также достаточно большое поле для деятельности детского воображения. Для кукольного спектакля используются куклы-статуэтки, марионетки, куклы на руку и пальчиковые куклы.
Кукольный спектакль обычно длится 10-15 минут. Он проходит традиционно в определенное время дня и в определенном месте детской комнаты. Важно показывать кукольный спектакль не реже одного раза в месяц.
Кукольный спектакль во время свободной игры - данный вид спектаклей разыгрывается самостоятельно детьми. Импульс к такой игре, своеобразной детской художественно – творческой деятельности, ребенок получает от целого ряда совместных занятий с воспитателем и, в первую очередь, от кукольных спектаклей, показываемых взрослыми. Маленький спектакль  проводится перед свободной игрой. Один спектакль показывают в течение недели, текст – обычно ритмизированная сказка или стихотворение, сценой становятся стол, колени воспитателя или строится игровой ландшафт на полу. Первые дни воспитатель показывает и рассказывает сам, затем кто-либо из детей хочет помочь.
Дети, благодаря развитой способности к подражанию, а также простоте выразительных театральных средств, используемых самими воспитателями, многое перенимают из просмотренных кукольных спектаклей [18]. Так, зачастую, перенимается сам сказочный сюжет. Вместе с тем, дети часто и охотно импровизируют, легко сочиняя свои собственные истории. Благодаря этому происходит обогащение словарного запаса, ребенок овладевает различными речевыми формами, использует и прозаическую и стихотворную речь.
Такие спектакли устраиваются детьми во время свободной игры, то есть тогда, когда ребенку предоставляется большое пространство для самовыражения в тех видах деятельности, которые он выбирает сам по своему желанию.
Для того, чтобы кукольный спектакль такого рода мог состояться, в распоряжении детей должно быть достаточное количество природного материала, лоскутков ткани разнообразного цвета и фактуры и, конечно, сами театральные куклы.
Спектакли-импровизации – сказки можно не только слушать и показывать, но и сочинять самим. Маленькие спектакли-импровизации после лепки, рукоделия с тем, что сделали сами дети, помогает оживить образ, наполнить смыслом свою работу. Дети становятся более уверенными в жизни, так как они понимают, что всё, что им нужно для игры, они могут создавать сами. В дальнейшем они в своей работе стараются более тщательно передать образ, работают над деталями. Например, в лепке чаще стали лепить не только персонаж, но и окружающие его атрибуты.
Ежедневная музыкально-ритмическая игра, представляет собой вид занятий с детьми,  включенный в непосредственную образовательную деятельность [1]. Воспитатель как актер, используя стихи, мелодии, изображая движения людей, животных,  особенности других героев сюжета, проигрывает перед детьми небольшой спектакль, а дети повторяют, подпевают, воспроизводят это через подражание. Такой «хоровод» включает в себя песни, стихи, пальчиковые, жестовые, народные подвижные игры, объединенные общим сюжетом. Содержанием игры становится сказка, процессы, происходящие в природе, либо события из жизни людей.
В музыкально-ритмической игре основная нагрузка ложится на ведущего воспитателя, на выразительность его исполнения, но от детей требуется только спонтанное подражание. В процессе формирования двигательного образа активизируется воображение. Ребенок, подражая движению взрослого, активно работает над созданием внутреннего образа и творчески выражает его в собственном движении.
С этой задачей сопряжена и необходимость формирования выразительности движений. С помощью воображения ребенок не только строит новый образ, проникает в него, но и передает смысловое значение другому человеку. Для любого предмета, явления и персонажа есть свои жесты и слова, которые дети вместе с воспитателями проигрывают, проговаривают, пропевают. Это помогает стеснительным, замкнутым детям почувствовать себя включенными в общую игру, а активных, нетерпеливых детей тормозить, помогает им двигаться вместе со всеми. Тема музыкально-ритмической игры всегда созвучна тому, что происходит в окружающем мире, природе, способствует подготовке к предстоящим праздникам, создавая определённое настроение. Играя, дети осваивают многие понятия и понятийные связи. А ежедневное проговаривание одних и тех же стихов в течение месяца позволяет даже самым маленьким запомнить довольно большой по объёму текст.
Играя каждый день в таком хороводе, дети легко и радостно подражают простым артистичным движениям воспитателя, естественным путем усваивают, запоминают стихи, песни, движения без специального заучивания [26]. Такая ежедневная музыкально – ритмическая игра предоставляют многообразные возможности для речевого развития, благотворно влияет на сферу чувств ребенка, ритмическую систему организма, помогает оживить фантазию, развивает социальные способности.
Таким образом, можно сделать следующий вывод: словарная работа в младшей группе направлена на то, чтобы подвести ребенка к пониманию значения слова, обогатить его речь смысловым содержанием, т.е. на качественное развитие словаря. Развитие словаря проходит в непосредственной образовательной деятельности.
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В ходе проведения теоретического обзора литературы по проблеме развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности, было выявлено:
· Термин лексика (от греческого lexikos - словесный, словарный) служит для обозначения словарного состава языка.
· По мере развития психических процессов (мышления, восприятия, представлений, памяти), расширения контактов с окружающим миром, обогащения сенсорного опыта ребенка, качественного изменения его деятельности формируется и словарь ребенка в количественном и качественном аспектах.
· Словарь – это лексический состав речи, которым пользуется человек.
· Во всех этих видах занятий развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности, которая осуществляется в непосредственной образовательной деятельности. 
· Значительное место в непосредственной образовательной деятельности в ДОУ и в развитии лексики отводится элементам наглядности (игрушки, картины, куклы), а также речи воспитателя как одному из источников обогащения словарного запаса детей.
· Для словарной работы можно применять как прием некоторые упражнения или дидактические игры, спектакли и сказки, которые тоже относятся к непосредственной образовательной деятельности в ДОУ.
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[bookmark: _Toc343810454]Эмпирическое исследование проблемы развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности
[bookmark: _Toc343810455]2.1 Организация исследования
База исследования: МДОУ № 315 города Челябинска.
Экспериментальную группу составили: 10 детей младшего дошкольного возраста, 5 мальчиков и 5 девочек, с которыми проводился формирующий этап исследования.
Контрольную группу составили: 10 детей младшего дошкольного возраста, 5 мальчиков и 5 девочек, с которыми проводился формирующий этап исследования.
Этапы исследования: 
1. Констатирующий.
2. Формирующий.
3. Контрольный.
Для оценки уровня развития словаря нами были использованы задания из методики комплексных речевых занятий, разработанных в лаборатории развития речи Исследовательского центра семьи и детства Российской Академии образования под руководством  О.С. Ушаковой [34].
В настоящем исследовании мы использовали Задание № I «Словарь» методики О.С. Ушаковой. Правильность выполнения задания оценивалась по следующим критериям:
· Умение называть слова, обозначающие предмет, выраженные именем существительным (кукла) и отвечающие на вопросы: «Кто это?», «Что  это?»;
· Умение обозначать признаки и качества предмета, выраженные именем прилагательным (красивая) и отвечающие на вопросы «Какой? Какая?»;
· Умение называть действия (глаголы), связанные с движением, состоянием, отвечающие на вопросы «Что делает? Что можно с ним делать?»;
· Умение употреблять обобщающие слова («одежда», «игрушки»).
Оценка по всем  заданиям  дается в количественном выражении (по баллам).  При условности количественных оценок за высказывания разной  полноты и правильности они (оценки) помогают выявить уровни речевого развития:
I (высокий)
II (средний)
III (ниже среднего).
3 балла – ставится за точный и правильный ответ, данный ребенком самостоятельно.
2 балла –  получает ребенок,  допустивший незначительную неточность, отвечающий по наводящим вопросам и уточнениям взрослого.
1 балл – ставится ребенку, если он не соотносит ответы с вопросами взрослого, повторяет за ним слова, демонстрирует непонимание задания.
Примерные (возможные) ответы детей даются после каждого задания в следующей последовательности:  
1) правильный ответ (3 балла);
2) частично правильный (2 балла);
3) неточный ответ (1 балл).
В конце проверки производится подсчет баллов. Если большинство ответов получило оценку 3 – это высокий уровень. Если больше половины ответов с оценкой 2 – это средний уровень, а с оценкой  1 – уровень ниже среднего.
По результатам диагностики развития словаря дети второй младшей группы могут быть отнесены к разным уровням развития:
I уровень – высокий – 22-27 баллов
II уровень – средний – 17-21 баллов
III уровень – ниже среднего – 9-16 баллов.
Материал для обследования: кукла (которая может сидеть,  стоять, поднять руку, идти); отдельные предметы: одежды, мебели).
Ход обследования:
Воспитатель показывает ребенку куклу, задает вопросы в следующей последовательности:
1)        Как зовут куклу. Придумай ей имя.
1.	Называет  имя в предложении («Я хочу назвать ее Мари на») – 3 балла
2.	Дает имя (одним словом) – 2 балла.
3.	Не дает имя (повторяет слово «кукла») – 1 балл.
2)        Скажи какая Марина?
1.	Называет два слова и более («красивая, нарядная») – 3 балла.
2.	Называет одно слово («хорошая») – 2 балла.
3.	Не называет качеств,  признаков (повторяет слово «кукла») – 1 балл.
3)       Что на ней (Марине) надето?
1.	самостоятельно называет более двух предметов одежды («в зеленом платье, белых носочках») – 3 балла.
2.	с помощью вопросов педагога:  «Что это? Покажи... .» («Это - носочки, это – платье») – 2 балла;
3. показывает предметы одежды, но не называет – 1 балл.
4)        Как назвать одним словом? (педагог называет: платье, носки,
это ...?);
1.	называет обобщающие слова («одежда», «вещи») – 3 балла;
2.	называет другие виды одежды (трусики,  колготки,  кофта…) – 2 балла;
3. повторяет слова,  которые назвал педагог (платье,  но сочки) – 1 балл 5) Какая одежда надета на Марине?
1.       называет более двух слов (рубашка, майка, брюки) – 3 балла;
2. называет два предмета одежды («сарафан», «майка») – 2 балла;
3.        называет только одно слово («платье»; или  перечисляет обувь («тапочки, туфли») – 1 балл.
6) Что делает Марина? (педагог выполняет действия: кукла садится, встает, поднимает руку, машет ею).
1.	ребенок называет все действия – 3 балла;
2.	называет два действия («встала, подняла руку») – 2 балла;
3.	называет одно слово – действие («стоит» или «сидит») -  1 балл.
7) Что можно делать  с  куклой?
1.	более двух слов («укладывать спать, качать ее, играть») – 3 балла;
2.	называет два действия («катать в коляске»,  «кормить куклу») –  2 балла;
3.	одно слово («играть») – 1 балл.
8)        Попроси Марину вежливо, чтоб она  встала, села.
1.	использование прямой речи и вежливых форм («Марина, встань, пожалуйста») – 3 балла;
2.	название двух глаголов в повелительной форме («встань, сядь») – 2 балла;
3.	название действий не в требуемой форме («встать, сесть») – 1 балл.
9) Это... (кукла). Она... (красивая). Ее зовут... (Марина). У нее есть ... (красное платье, белый бант). С куклой можно... (играть).
1.	ребенок заканчивает все предложения – 3 балла;
2.	заканчивает два предложения – 2 балла;
3.	называет одно слово (или говорит о другом, рассказывает про свою куклу) – 1 балл.
  Метод статистической обработки данных: U-критерий Манна-Уитни для более точного анализа данных, который предназначен для оценки различий между двумя выборками по уровню какого-либо признака, количественно измеряемого. Определяется по формуле:
U = (n1 · n2)+(nx · ( nx +1)/2) - Тx , 
где  n1 – количество испытуемых в выборке 1;
n2 – количество испытуемых в выборке 2;
Тx  - большая из двух ранговых сумм.
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Работа по развитию лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности проходила следующим образом: дети знакомились с различными предметами, их признаками, действиями, с многообразием форм и явлений. Здесь уточняется и обогащается словарный запас детей.
Тематическая активизация и обогащение словаря: классификация предметов, обобщающие слова (овощи, фрукты, ягоды, деревья, грибы, цветы, посуда, одежда, обувь, головные уборы, мебель, электроприборы, продукты питания, рыбы, насекомые, птицы, животные). Предмет и его части. Детеныши птиц и животных. Жилища птиц и животных. Профессии. Времена года, явления природы. Временные понятия. Форма. Цвета и оттенки. Праздники. Мой город. Другие темы.
Одна из эффективных форм развития речи - тематические экскурсии - предоставляет детям возможность расширить кругозор, познакомиться с различными процессами, их особенностями, специальным оборудованием, соотнести знакомые слова с реально существующими предметами, овладеть новой лексикой. Поэтому изучение тем «Знакомство с детским садом», «Осень», «Зима», «Весна», «Лето», «Сад», «Огород», «Транспорт» сочеталось с соответствующими экскурсиями.
Семантика слов: Омонимы. Синонимы. Антонимы. Многозначные слова. Переносный смысл слов.
Для закрепления детьми новых знаний проводились тематические сюжетно-ролевые игры, с использованием соответствующих элементов оборудования, реальных предметов, муляжей. Так, изучение темы «Овощи и фрукты» - показом реальных овощей и фруктов, «Детеныши птиц и животных» - демонстрацией муляжей и игрушек и т.д.
Также проводилось занятие путешествие в сказку «Как лебедь остался один»
Тема. Перелетные птицы.
Цели. Актуализация словаря по теме «Перелетные птицы». Совершенствование грамматического строя речи (образование существительных с помощью суффиксов -АТ-, -ЯТ-). Развитие связной речи. Совершенствование навыков фонематического анализа и синтеза. Развитие координации движений и мелкой моторики. Развитие зрительного и слухового внимания. Воспитание бережного отношения к природе. Развитие творческого воображения.
Путешествие в сказку «Как щенок узнал, кто всех важнее»
Тема. Домашние животные.
Цели. Актуализация словаря по теме «Домашние животные». Совершенствование грамматической строя речи (образование форм винительного и творительного падежей имен существительных, образование притяжательных прилагательных). Развитие связной речи. Совершенствование навыков звукового слухового анализа слов. Развитие общих речевых навыков (звукопроизношения, правильной голосопередачи, тембровой окраски голоса, интонационной выразительности речи). Развитие зрительного внимания мышления, творческого воображения, подражательности. Воспитание любви к домашним животным.
Путешествие в сказку «Как гусь всем завидовал»
Тема. Домашние птицы.
Цели. Актуализация словаря по теме «Домашние птицы». Развитие связной речи. Совершенствование навыков фонематического анализа. Совершенствование навыков чтения и печатания. Развитие речевого слуха. Развитие общей моторики, ловкости. Развитие зрительного и слухового внимания. Развитие мышления. Развитие творческого воображения. Воспитание любви к живой природе, чувства товарищества.
Путешествие в сказку «Как олененку маму искали»
Тема. Дикие животные наших лесов и их детеныши.
Цели. Актуализация словаря по теме «Дикие животные наших лесов и их детеныши». Совершенствование грамматического строя речи (образование имен существительных с помощью суффиксов: - их-, -ух-, -иц-, -онок-, -нок-, -ат -, - ят -; употребление в речи предлогов: на, из, из-за, из-под). Развитие связной речи. Развитие общих речевых навыков (четкости дикции, интонационной выразительности речи). Совершенствование навыков звукового и слогового анализа слов. Совершенствование навыков чтения и печатания. Развитие общей и мелкой моторики. Развитие зрительного и слухового внимания. Развитие творческого воображения, подражательности. Воспитание бережного отношения к природе.
Путешествие в сказку «Как сорока клеста судила»
Тема. Зимующие птицы.
Цели. Актуализация словаря по теме «Зимующие птицы». Совершенствование грамматически! строя речи (образование форм творительного падежа имен существительных). Развитие связной речи Развитие навыков звукового и слогового анализа и синтеза. Развитие общеречевых навыков. Совершенствование навыков чтения. Развитие общей и мелкой моторики. Развитие зрительного и слухового внимания. Развитие мышления, памяти. Воспитание бережного отношения к природе. Развитие творческого воображения.
Сказки более подробно представлены в приложении.
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В ходе проведения констатирующего этапа исследования было выявлено, что преобладающая часть испытуемых экспериментальной и контрольной группы обладают средним уровнем развития словаря. Статистические различия в уровне развития словаря между испытуемыми экспериментальной и контрольной группы отсутствуют. Результаты констатирующего этапа исследования более подробно представлены в таблице 2.
Таблица 2
Результаты констатирующего этапа исследования
	Уровень развития словаря
	Экспериментальная группа (в %)
	Контрольная группа (в %)

	Низкий
	30
	30

	Средний
	50
	50

	Высокий
	20
	20

	Достоверность отличий
	Uэмп.= 28, Uэмп.>Uкр.0,05



Наглядно результаты констатирующего этапа исследования представлены на рис. 1.

Рис. 1. Результаты констатирующего этапа исследования

В ходе проведения контрольного этапа исследования было выявлено, что преобладающая часть испытуемых экспериментальной группы обладает высоким уровнем развития словаря. Преобладающая часть испытуемых контрольной группы обладает средним уровнем развития словаря. 
Различия в уровне развития словаря между испытуемыми экспериментальной и контрольной группы статистически достоверны.
Результаты контрольного этапа исследования представлены в таблице 3.
Таблица 3
Результаты контрольного этапа исследования
	Уровень развития словаря
	Экспериментальная группа (в %)
	Контрольная группа (в %)

	Низкий
	10
	30

	Средний
	40
	50

	Высокий
	50
	20

	Достоверность отличий
	Uэмп.= 8,5, Uэмп.<Uкр.0,01



Наглядно результаты контрольного этапа исследования представлены на рис. 2.

Рис. 2. Результаты контрольного этапа исследования

Таким образом, в ходе проведения контрольного этапа исследования было выявлено, что уровень развития словаря испытуемых экспериментальной группы статистически достоверно выше, чем уровень развития словаря детей контрольной группы.
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В ходе проведения констатирующего этапа исследования было выявлено, что преобладающая часть испытуемых экспериментальной и контрольной группы обладают средним уровнем развития словаря. Статистические различия в уровне развития словаря между испытуемыми экспериментальной и контрольной группы отсутствуют.
По результатам констатирующего этапа исследования была разработана программа формирующего этапа исследования.
Работа по развитию лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности проходила следующим образом: дети знакомились с различными предметами, их признаками, действиями, с многообразием форм и явлений. Здесь уточняется и обогащается словарный запас детей. Проводились специальные занятия по сказкам.
В ходе проведения контрольного этапа исследования было выявлено, что преобладающая часть испытуемых экспериментальной группы обладает высоким уровнем развития словаря. Преобладающая часть испытуемых контрольной группы обладает средним уровнем развития словаря. 
Различия в уровне развития словаря между испытуемыми экспериментальной и контрольной группы статистически достоверны.
Таким образом, в ходе проведения контрольного этапа исследования было выявлено, что уровень развития словаря испытуемых экспериментальной группы статистически достоверно выше, чем уровень развития словаря детей контрольной группы.
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В ходе проведения теоретического обзора литературы по проблеме развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности, было выявлено:
· Термин лексика (от греческого lexikos - словесный, словарный) служит для обозначения словарного состава языка.
· По мере развития психических процессов (мышления, восприятия, представлений, памяти), расширения контактов с окружающим миром, обогащения сенсорного опыта ребенка, качественного изменения его деятельности формируется и словарь ребенка в количественном и качественном аспектах.
· Словарь – это лексический состав речи, которым пользуется человек.
· Во всех этих видах занятий развитие словаря осуществляется в тесной связи с развитием познавательной деятельности, которая осуществляется в непосредственной образовательной деятельности. 
· Значительное место в непосредственной образовательной деятельности в ДОУ и в развитии лексики отводится элементам наглядности (игрушки, картины, куклы), а также речи воспитателя как одному из источников обогащения словарного запаса детей.
· Для словарной работы можно применять как прием некоторые упражнения или дидактические игры, спектакли и сказки, которые тоже относятся к непосредственной образовательной деятельности в ДОУ.
В ходе проведения констатирующего этапа исследования было выявлено, что преобладающая часть испытуемых экспериментальной и контрольной группы обладают средним уровнем развития словаря. Статистические различия в уровне развития словаря между испытуемыми экспериментальной и контрольной группы отсутствуют.
По результатам констатирующего этапа исследования была разработана программа формирующего этапа исследования.
Работа по развитию лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности проходила следующим образом: дети знакомились с различными предметами, их признаками, действиями, с многообразием форм и явлений. Здесь уточняется и обогащается словарный запас детей. Проводились специальные занятия по сказкам.
В ходе проведения контрольного этапа исследования было выявлено, что преобладающая часть испытуемых экспериментальной группы обладает высоким уровнем развития словаря. Преобладающая часть испытуемых контрольной группы обладает средним уровнем развития словаря. 
Различия в уровне развития словаря между испытуемыми экспериментальной и контрольной группы статистически достоверны.
Таким образом, в ходе проведения контрольного этапа исследования было выявлено, что уровень развития словаря испытуемых экспериментальной группы статистически достоверно выше, чем уровень развития словаря детей контрольной группы.
Итак, задачи исследования — решены. Значит, цель исследования: изучить развитие лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста в разных видах непосредственной образовательной деятельности — достигнута.
Гипотеза исследования: разные виды непосредственной образовательной деятельности являются эффективным средством развития лексической стороны речи детей младшего дошкольного возраста — подтверждена.
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Сказки по развитию лексики детей младшего дошкольного возраста
Сказка «Как лебедь остался один»
Наступила осень. По небу плыли рваные черные тучи. Листья на деревьях стали рыжими. В выходной день девочка пошла на прогулку в Летний сад. Под ногами шуршала опавшая листва. Боль кленовые листья кружились в воздухе.
Вдруг девочка увидела на зеркальной глади пруда прекрасного белого лебедя. Он медленно п. печально опустив голову. Девочка вспомнила, что летом здесь видела двух лебедей с целым вывод лебедят. «Что же случилось? — подумала девочка. — Почему лебедь остался один?»
— Да, все лебеди улетели, — услышал она хриплый голос над головой. На ветке клена сидели вороны и беседовали.
— А почему остался этот красавец? — спросила ворона, которая была поменьше.
— Злые люди хотели поймать лебедят, он защищал их и сломал крыло. А лебедята выросли и улетели на юг, — ответила ей старая ворона. I
— Теперь лебедь будет зимовать в Летнем саду и ждать возвращения других лебедей, — продолжала старая ворона.
И действительно, девочка увидела на острове посреди пруда маленький домик, где будет зимовать лебедь, и решила, что будет обязательно приходить к нему зимой и приносить угощение. И все-таки девочке было грустно. Начинался нудный осенний дождь. Девочка раскрыла зонт и пошла домой. У ворот обернулась и посмотрела на лебедя. Он все так же медленно кружил по пруду, печально опустив голову.
В холодном парке, В холодном парке,
Среди льдин, Среди льдин,
Зимует лебедь. Остался лебедь.
Он один. Он один.
Не повредил ли он крыло? А я все думаю о нем,
Сломал, быть может? Бегу к нему на водоем.
Бедняга, вот не повезло, Решил я притвориться:
Летать не может! Я тоже лебедь-птица.
Я возле лебедя стою, Я поднял руку,
Я видел всю его семью. Как крыло.
С большим семейством лебедят Но ничего не помогло.
Он плыл куда-то В холодном парке,
И вдруг над парком Среди льдин,
Как взлетят Скучает лебедь.
Все лебедята. Он один.
Сказка «Как щенок узнал, кто всех важнее»
Летом девочка поехала в деревню к бабушке. И вот что однажды утром она увидела и услышала, выглянув из окна. Около будки у забора сидела собака Черника и говорила своему щенку:
— Я ухожу на работу, а ты будь послушным и никуда из дома не отлучайся.
— А какая у тебя работа? — спросил щенок.
— Самая важная, — ответила Черника. — Я охраняю дом, хозяйку и ее внучку, двор и всех животных во дворе. Смотрю, чтобы хулиганы не залезли в сад, а лисица не пробралась в курятник. Я — самое нужное домашнее животное.
— Ничего подобного, — не согласилась толстая кошка, сидевшая на крыльце. — Самая важная работа у меня. Кто ловит мышей в подвале и на чердаке? Кто стережет хозяйкины припасы? Кто охраняет клубнику от галок? Я — самое нужное домашнее животное.
— Как бы не так, — высунула голову из хлева корова. — Что бы ты делала без моего молока? А хозяйкина внучка что бы ела, если бы не молоко, сливки, творожок, сметанка? Я — самое нужное домашнее животное.
— Между прочим, мое молоко и полезнее, и жирнее, а еще я даю шерсть и чудесный пух, — возмутилась коза. — Я — самое нужное домашнее животное.
— Ну, уж если говорить про пух, то лучше нашего не сыскать, — засуетился кролик в вольере. — А еще я даю мясо, а из моей шкурки шьют шубки и шапочки. Я — самое нужное домашнее животное.
— Мы тоже даем и мясо, и шкуру, и много шерсти, — заблеяли овцы и баран. — Мы — самые нужные животные в доме.
— Какое свинство! — послышалось хрюканье из глубины хлева. — Я даю больше всех мяса и сала. Я — самое нужное домашнее животное.
Из конюшни вышел красавец-конь.
 — Ну что, скажешь, что ты — самое нужное домашнее животное? — спросила кошка.
— Нет, потому что я думаю, что все мы нужны людям, все приносим им пользу. За это люди и держат нас, и кормят нас, и ухаживают за нами.
— И то верно, — согласилась корова.
И все животные дружно закивали головами. Девочка обрадовалась, что спор так хорошо закончился, и щенок узнал, что все домашние животные нужны человеку. И в это время бабушка позвала ее завтракать.
Сказка «Как гусь всем завидовал»
Эту сказку рассказал нашей знакомой девочке аист, который жил в деревне у бабушки, на крыше ее дома.
Жил-был гусь. Был он очень глупый и завистливый. И всем гусь завидовал, со всеми ссорился, на всех шипел... Появился как-то на птичьем дворе индюк. Толстый, важный, хвост веером. «Вот бы мне такой хвост!» — подумал гусь и просит индюка:
— Давай меняться! Тебе — мой хвост, мне — твой.
Подумал индюк и согласился. Увидел с крыши гуся аист и стал смеяться:
— Ты — не гусь, не индюк! Ха-ха-ха!
Обиделся гусь, хотел зашипеть, но вдруг увидел у аиста длинные красные ноги. «Вот бы мне такие!» — подумал гусь и говорит аисту:
— Давай меняться. Тебе — мои короткие ноги, а мне — твои длинные.
Посмеялся аист и согласился. Понравилось гусю меняться. У курицы свои большие белые крылья на ее маленькие пестрые выменял. У петуха свой большой плоский клюв обменял на острый петушиный. Добрый петух подарил гусю заодно и гребешок, и бородку, и «кукареку» впридачу.
Стал гусь ни на кого не похож. Идет гусь на длинных аистиных ногах, маленькими куриными крылышками без толку машет, индюшиный хвост веером распускает, петушиной бородкой трясет. Навстречу ему стадо гусей.
— Га-га-га! Это что за птица?
— Я гусь! — крикнул гусь и захлопал куриными крылышками. — Ку-ка-ре-ку! Я лучше всех.
— Ну, если ты гусь, идем с нами, — сказали гуси.
Пошли гуси на лужок, и «гусь» с ними. Все гуси траву щиплют, а «гусю» петушиная бородка мешает. Пошли гуси на пруд купаться, а «гусь» с ними. Все гуси в пруду плавают, а «гусь» по берегу бегает, аистиные ноги ему плавать не позволяют. Вдруг, откуда ни возьмись, лиса. Все гуси загоготали и полетели. Один «гусь» остался. Куриные крылья его поднять не могут. Побежал он от лисы, да индюшиным хвостом в камышах запутался. Ухватила его лиса и понесла. Увидели это гуси, налетели на лису и давай ее щипать со всех сторон. Бросила «гуся» лиса и убежала.
— Спасибо, гуси, спасли вы меня! — сказал «гусь». — Теперь я знаю, что мне надо делать. Пошел он к индюку и вернул хвост веером, аисту — ноги, курице — крылышки, петуху — острый клюв, бородку, гребешок и «кукареку».
И стал гусь как гусь. Только умный и независтливый. Вот вам сказка про гуся. Вот она и вся!
Сказка «Как олененку маму искали»
Однажды девочка опять собралась на прогулку в лес. Вышла она на лесную полянку и услышала, что кто-то жалобно плачет. Девочка спряталась за дерево и стала наблюдать. Она же знала, что вести себя в лесу нужно очень осторожно, чтобы не напугать животных и птиц, чтобы не навредить им.
Плакал малыш, у которого были тоненькие ножки, огромные глаза и крошечный дрожащий хвостик. Он жалобно тянул:
— Мама! Мама!
Неожиданно на ветку дуба прыгнула белка и спросила:
— Что случилось? Ты потерялся?
— Да, я потерял маму.
— А какая твоя мама? У нее есть пушистый рыженький хвостик?
— Нет, — горько заплакал малыш.
Из-за дуба вразвалку вышла медведица и сказала:
— Наверное, твоя мама носит лохматую коричневую шубу?
— Нет, — продолжал плакать малыш.
Послышалось шуршание, и из-под пня выкатилась ежиха. Она озабоченно нахмурилась и сказа/
— Знаю, у твоей мамы колючки на спине.
— Нет, — заплакал во весь голос малыш.
Зашевелились кусты, и оттуда выскочила зайчиха. Она спросила:
— Тогда у твоей мамы косые глаза и большие уши?
— Нет! Нет, — зарыдал малыш.
С сопением из норы вылезла борсучиха.
— Может быть, у твоей мамы белые полоски на мордочке? — поинтересовалась она.
— Нет же, — неожиданно рассмеялся малыш. — Где вы видели такую маму: с пушистым хвостик в коричневой лохматой шубе, с иголками на спине, с косыми глазами, с длинными ушами, да еще с белыми полосками на мордочке?
— Да уж, — засмеялись все лесные мамы. — А какая же твоя мама?
— Моя мама — самая красивая. Она светло-коричневая, с белыми пятнышками на спине. У нее маленькая головка и большие красивые глаза, стройные ноги и крошечный хвостик.
— Знаем, знаем, — загалдели лесные мамы. — Как хорошо, что малыш знает приметы своей мамы.
И тут на поляну выбежала встревоженная оленуха. Малыш бросился к маме. Мама нежно лизнула его влажным языком в лоб. Как были рады этой лесной встрече все лесные мамы! А больше всех была рада девочка, которая с улыбкой отправилась домой.
Сказка «Как сорока клеста судила»
На этот раз девочка отправилась на прогулку в зимний лес. Тишина в лесу. Спит лес под толстым снежным одеялом. Склонили головы березы в белых шапках, согнули под тяжестью снега свои лапы елки. Вдруг — шум, хлопанье крыльев, трескотня. Это сорока-белобока с разлету шлепнулась на ветку елки, тряхнула с нее снег, затрещала, застрекотала. Из-под тяжелой еловой лапы выглянул клест:
— Слушай, не шуми, не трещи! Не пугай моих птенцов!
— Что? Птенцов? В зимнем лесу? Ты, клест, лесные порядки нарушаешь. Птенцов положено е ной выводить. Эй, птицы, слетайтесь все сюда! Клеста судить будем за нарушение лесных порядков. Первым на зов сороки прилетел красногрудый красавец-снегирь и уселся на ветку рябины.
— Что за шум? За что клеста судить? — спросил он.
— Да вот, сорока говорит, что я лесные порядки нарушаю, зимой птенцов вывожу.
— И холодов не боишься?
— Нет. Мы гнездо делаем очень толстое из мелких веточек, утепляем его шерстью, перьями, прячем среди еловых веток. Туда клестиха и откладывает яйца.
Тут рядом со снегирем приземлился свиристель.
— А вдруг даже в таком теплом гнезде яйца замерзнут? — поинтересовался он.
— Нет. Клестиха на них полмесяца сидит, своим теплом согревает.
— А как же она питается? — спросила синица, которая давно уже качалась на ветке березы и слушала разговор.
— Я ей семена из еловых шишек ношу, почки елки и березы, — сказал клест.
— Молодцы клесты! Не страшатся морозов, — включился в разговор дятел, прицепившийся ствол ели. — Я давно за ними наблюдаю. Дружные птицы! И питание у них правильное. Так же любят еловые семена, как и я.
Из дупла на дубе вылезла тетушка-сова и сказала:
— Я хоть и ничего не вижу днем, зато все хорошо слышу. Молодцы, клесты! К весне их клестята на крыло встанут. А знаете, сколько елок вырастет из семян, что они уронили?
— Не права ты, сорока, — сказал снегирь.
— Трещишь без толку, — поддержала его синица.
— Не за что клеста судить, — поставил точку дятел.
Тут все птицы зашумели, загалдели. Сорока махнула на них крылом и улетела. А девочка, которая наблюдала за всей историей, улыбнулась, порадовалась за клеста и пошла домой.
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